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Аннотация.

Одним из важных направлений решения названных проблем является разработка и внедрение современных образовательных технологий, основным признаком которых можно считать деятельностный подход в обучении. «Педагогические технологии  нужно направлять на развитие мышления; детей учить анализировать, самостоятельно получать знания, чтобы они умели делать выбор, вступать в полемику, не соглашаться с догмами, учувствовать в дискуссиях…»

Пользуется большой популярностью интегральная технология, автором которой является профессор Академии повышения квалификации и переподготовки работников образования В.В. Гузеев. «Интегральная технология сочитает личностно - деятельностный подход с дидактоцентрическим, позволяя обеспечивать развитие личности на базе хорошо усвоенного предметного содержания». «В целом можно утверждать, что интегральная технология обеспечивает каждому ученику право и возможность продвинуться в предмете на столько глубоко, на сколько он хочет и может».

В интегральной технологии минимальной единицей учебного процесса является блок уроков, состоящий из 8 элементов, чтобы все элементы присутствовали в блоке, изучаемая тема должна быть рассчитана не менее чем на 8 часов. Однако в курсе химии есть темы на изучение которых по программе отводится менее 8 часов. Практический опыт работы этой технологии подсказал три выхода: объединение небольших тем в один блок; реализация в блоке не всех элементов; некоторые элементы блока могут быть рассчитаны не на весь урок.
Рассмотрим элементы, из которых состоит блок уроков интегральной образовательной технологии:

вводное повторение,

изучение  нового материала (основной объем), 

тренинг-минимум,

изучение нового материала (дополнительный объем),

развивающее дифференцированное изучение (обучение),
обобщающее повторение,
контрольный урок, коррекция.

 Вводное повторение.
Приступая к изучению новой темы, необходимо актуализировать у учащихся те знания, умения  и ценности из предшествующих тем, над которыми будет надстраиваться вновь изучаемое содержание. Это осуществляется благодаря системе тщательно подобранных вопросов и заданий, содержание которых не только создает базу, основу для изучения нового, но и играет мотивационную роль. Учащиеся видят неполноту своих знаний, невозможность объяснить некоторые явления, и у них возникает желание узнать это в следующей теме.

Изучение нового материала (основной объем).
В интегральной технологии этот этап получил название ИНМ (О) - выбор той или иной формы урока не должен быть случайным: он зависит от характера изучаемого материала, особенности учащихся, профессионального мастерства учителя. В.В. Гузеев пишет: «Для этого элемента предпочтительна форма лекции, позволяющая компактно передать учащимся укрупненную дидактическую единицу. Однако применяют и более традиционные формы - беседу, рассказ»

Представляет интерес такая форма, как семинар по изучению нового материала с использованием лабораторного эксперимента. Можно предложить две формы проведения такого семинара на основе групповой работы учащихся. Во-первых, если объем материала не очень велик, а содержание логически связанно, то всем группам класса дают одинаковые задания-вопросы, упражнения, лабораторные опыты, которые отрабатываются в группе, используя учебник. Затем, следуя логики изучаемой темы, представители групп отчитываются по отдельным вопросам, а представители других групп и учитель корректирует их ответы. Во- вторых, задания группам могут быть предложены разные. Группа по предложенному плану отрабатывает полученные задания, а затем обучают своих одноклассников изученному или новому материалу. В результате отчетов всех групп весь материал будет изучен, учитель может подвести итог.

Тренинг-минимум

Главный принцип деятельностного подхода требует, чтобы изучаемый обязательный материал школьники немедленно отрабатывали, решая задачи, отвечая на вопросы, выполняя упражнения, проводя эксперименты и моделирование и т.д. Так как речь идет о заданиях минимального уровня планируемых результатах обучения, которые в обязательном порядке должны уметь решать все учащиеся класса, то умение их выполнять должно, быть отработанно до автоматизма в ходе закрепления. Это первая часть называется тренинг-минимумом. 
Уроки этого элемента включают теоретическую и практическую часть. Чтобы довести до автоматизма, умение выполнять шаблонные задания, соответствующие минимальному уровню планируемых результатов обучения, сначала эти шаблоны задаются в процессе устной работы, бесед. Затем используется практикум по выполнению с разными формами контроля. По ходу практикума используются разные формы само-и взаимоконтроля  учитель принимает участие в проведение параллельного контроля, предконтроля, пошагового контроля, контроля с комментированием и пост контроля. Тренинг-минимум обычно надо заканчивать проверочной работой минимального уровня
Изучение нового материла (дополнительный контроль)

Прежде чем перейти к обучению на последующих уровнях, требуется познакомить учащихся с необходимой информацией дополнительного объема, обеспечивающий работу на общем и тем более продвинутом уровне. Особенность материала дополнительного объема заключается в том, что одни ученики захотят разобраться во всем и научиться решать творческие задачи, другие - только осмыслить и понять идеи, которые помогут установить причинно - следственные связи с изучаемым материалом, а третьим достаточно просто познакомиться с ними.

В.В. Гузеев считает, что адекватной формой  такого изучения дополнительного объема может служить семинар. Однако, его подготовка трудоемка, требует много времени и поэтому целесообразно проводить не более одного семинара в крупном блоке уроков.

Развивающее дифференцированное закрепление (обучение)

Интегральная технология базируется на теории Л.С. Выготского. Главная моя цель, как учителя- обеспечить деятельность каждого ученика в зоне его ближайшего развития для успешного правления в деятельности учеников необходимо организовать непрерывно обратную связь, получения своевременной информации об успешности продвижения каждого ученика.
В ходе этого блока уроков организуется групповая работа. Форма урока используется наиболее часто, семинар, практика. Учащимся предлагают на выбор задания трех уровней, минимального, общего и продвинутого. Такая дифференциация научно обоснована В.В. Гузеевым на основе трех типов ориентировки (П.Я. Гальперин) и трех типов характера задач. Отметки, которые учитель ставит за знания и умения: удовлетворительно, хорошо, отлично.

Первый уровень - минимальный его результаты отвечают требованиям образовательного стандарта. Проводимое анкетирование учащихся показывает, что 80-85% учащихся желают учиться на «4», и этот уровень назвали общим, но в классе есть всегда ученики которые по данному предмету знают больше остальных, интересуются химией и этот уровень называется продвинутым. Каждый ученик, согласно закону «Об образовании», имеет право сам выбирать уровень обучения.

Какую отметку ставить ученику, если он усвоил минимум? «Три», удовлетворительно? Но тогда нет никакого смысла осваивать минимум, но тогда может ставить «Пять», отлично? Но тогда, какую отметку ставить тем, кто знает больше минимума? И опять учитель ориентируется на полный объем содержания. Но в общеобразовательной школе, каждый предмет не цель, а средство развития ребенка, а следовательно, постоянно расширять, увеличивать объем не имеет никакого смысла, да и невозможно. Таким образом, объем содержания, который должны усвоить все ученики, определен минимум, но этот минимум может быть усвоен по-разному: на уровне воспроизведение фактов, реконструирования фактов, т.е. воспроизведения способа получения фактов, и, наконец, вариативном уровне, т.е. уровнемыслительных операций    (Л.С. Выготский). При таком подходе в основу дифференциации положено ни то, что должен усвоить ученик (объем), а как (уровень).
Выбирая себе задания на «3», «4», «5», каждый ученик должен четко знать:

1.Если он  выбирает задания репродуктивного задания, решает шаблонные, решавшиеся раннее задачи, ориентируется в учебном материале по случайным признакам (узнавание, припоминание), то за выполнение такого задания он получит «3»;

2.Если ученик может воспользоваться способом получения тех или иных фактов ориентируясь на локальные признаки, присущие группам сходных объектов, и, проводя соответствующий анализ этих фактов, решает задачи, которые можно разделить на подзадачи с одним типом связи, он получает отметку «4»;

3.Если ученик находит свои способ решения той или иной задачи, в которой кроме явной присутствует и скрытая связь, когда ученик ориентируется на глобальные признаки, отличающиеся  широкие классы объектов и явлений, и при этом осуществляет перенос знаний в незнакомые, новые, нестандартные ситуации они получают «5».
Для диагностики текущего состояния обучения учащихся в интегральной технологии применяют гибкую систему контроля и жесткую процедуру тематического контроля на выходе – итоговая - после изучения темы. Существует правило промежуточного контроля.

1.Проверяем то, чему учили. Ученик на этапе промежуточного контроля, получает задания того уровня, над достижением которого он уже работал.

2.Никто не становиться хуже. Это значит, что показав, по итогам одно из проверочных работ результат того или иного уровня ученик до конца урока не получит задания более низкого уровня, а на проверочной работе - только задания следующего, более высокого уровня.

3.Промежуточному контролю подвергается не весь класс, а только та часть информация, о которой нужна в данный момент учителю.
Обобщающее  повторение.

 По мнению В.В. Гузеева, одна из наиболее эффективных форм организации урока обобщающего повторения в преддверии тематического или итогового контроля-консультации.

Консультация-форма, в некотором роде обратная беседа: меняется очередность направлений информационных потоков, ученики задают вопросы, а учитель отвечает. Из других форм урока обобщающего повторения можно  назвать обобщающий семинар, составление опорных схем и конспектов с последующим обсуждением, защиту проектов и в некоторых случаях - обобщающую лекцию.

Обобщающий семинар обычно требует от учащихся определенной подготовки. Вопросы к семинару (4-5 самых главных в теме) сообщаются учащимся недели за две до урока. К уроку я подбираю девиз, который обсуждается в начале урока. На доске по горизонтали записаны в логической последовательности обсуждаемые вопросы. Желающие ученики готовят на доске ответы на вопросы, необходимый эксперимент и наглядные пособия (10 мин). В это время класс получает задание: выбрать себе вопрос и готовить на него ответ, используя любой источник информации (учебник, запись лекции, дополнительную литературу), чтобы каждый мог расширить, прорецензировать ответ одноклассника или задать интересующее его вопросы. После обсуждения ответов всех учеников можно провести аукцион знаний по изучаемой теме выигрывает тот, чей ответ будет последним. При подведении итогов работы необходимо вновь возвратиться к обсуждению девиза.
 Домашнее задание предлагается учащимся после ИНМ (основной объем), закрепление - тренинг-минимум. Число заданий домашней работы  зависит  от часов в теме. Если в теме 8 часов, то задач будет 40-48.
Оптимальное соотношение задач минимального, первого уровня и второго уровня определяется, как 3:2:1. Т.е. из 48 заданий соответствует минимальному уровню 24, 1 уровню-16, 2 уровню-8. Все эти задания размещаются на стенде, составляют домашнее задание и знакомят учеников с планируемыми результатами обучения, чтобы учащиеся знали, каким временем они располагают, одновременно сообщается дата обобщающего повторения, поскольку за ним будет контрольный урок. Каждый ученик имеет право:

1.Самостоятельно планировать свою домашнюю работу и по времени и по объему;

2.Выполнять любую часть задания или не выполнять ничего;

3.Расширять и дополнять задачи из других источников в расчете на помощь учителя, как эксперта.

На уроке обобщающегося повторения, учащиеся могут задавать любые вопросы в связи со своей домашней работой. Домашнее задание с урока в урок так же возможны, как для отдельных учеников, так и для всего класса. Такое домашнее задание должно быть обязательно проверено у всех, кому оно задано.
В первое время некоторые учащиеся весьма прохладно относятся к домашней работе и не выполняют ее. Однако такое положение продолжается недолго, что вызвано особенностями итогового контроля по теме.

Контрольный урок
Контрольный урок обычно представляет собой трехуровневый письменный зачет (контрольную работу), структура которого повторяет структуру домашнего задания: три (два задания минимального уровня два (одно) задания 1-го уровня, одно задание 2-го уровня. Все уровни явно выделены. Учащиеся работу такого вида должны выполнять строго по порядку от первого к последнему. Проверяя работу, учитель не исправляет и не подчеркивает ошибки, а просто ставит отметку,  ученик по отметке делает вывод, в какой части работы у него ошибка: если «2»-в минимальном уровне, «3»-в первом уровне, «4»-во втором; если «5»-нет ошибок. При такой системе ученики обычно очень быстро, понимают, что гарантируя себе нужную отметку можно, если потрудиться над домашним заданием.

Коррекция

На уроке коррекции, ученики могут организовать свою работу как индивидуально, так и в группах. Учащиеся, которые получили высший бал могут быть консультантами, решать нестандартные задачи или работать с учителем. Остальные ученики индивидуально,  в парах или группах ищут свои ошибки с целью повышения отметки выполняют аналогичные задания данного уровня.

Ученики, которые не успели выполнить задания в силу нехватки времени, продолжают выполнять контрольную работу индивидуально.
