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                   Аннотация

Появление образовательных стандартов, обеспечивающих формирование ключевых компетенций и создающих условия для реализации углубления деятельностного подхода к изучению русского языка и литературы, реализация предпрофильной подготовки и профильного обучения, необходимость расширения возможностей социализации современного подростка приводит к необходимости освоения учащимися навыков проектно-исследовательской деятельности. 
Изучив теорию по проблеме организации проектно-исследовательской деятельности, предположила, что если изучение наиболее трудных для понимания учащимися тем организовать как проектное исследование на уроке,  то приобретение новых знаний станет наиболее продуктивным.  
Применение проектно-исследовательской технологии на уроке ведёт к оптимизации учебного процесса, к активизации  личностной позиции учащегося в образовательном процессе на основе приобретения субъективно новых знаний.

Чтобы максимально использовать данное явление, необходимо: 

· Исходя из специфики темы изучения, целей и задач урока планировать проектное исследование, как этап урока или как урок-проект.
· Чётко продумывать и определять место исследования в общей композиции урока.

· На уроке проектное исследование должно быть представлено не только в виде презентации готового исследования, а если исследование проведено на уроке, не должно заканчиваться презентацией – оно должно иметь выход на другие виды деятельности.

    Текст доклада
Появление образовательных стандартов, обеспечивающих формирование ключевых компетенций и создающих условия для реализации углубления деятельностного подхода к изучению русского языка и литературы, реализация предпрофильной подготовки и профильного обучения, необходимость расширения возможностей социализации современного подростка приводит к необходимости освоения учащимися навыков проектно-исследовательской деятельности. 
Изучив теорию по проблеме организации проектно-исследовательской деятельности, предположила, что если изучение наиболее трудных для понимания учащимися тем организовать как проектное исследование на уроке,  то приобретение новых знаний станет наиболее продуктивным.  
Цель данного исследования: определить место проектного исследования в композиции урока русского языка и литературы.

Работая над целью, я  должна была ответить на вопросы: 
· Как организовать проектное исследование на уроке? 

· Использование каких типов проектов будет наиболее продуктивным? 
Работая над этой темой, мне пришлось изучить литературу по проблеме организации исследовательской деятельности, познакомиться с опытом коллег, посещая открытые уроки и знакомясь с интернет-ресурсами, освоить проектную технологию, определить круг тем, усвоение которых вызывает затруднение у учащихся при организации урока по традиционным технологиям.

 Мне близка мысль, изложенная в работе Леонтовича А.В. «Модель научной школы и практика организации исследовательской деятельности учащихся» о том, что в образовании цель исследовательской деятельности  заключается в приобретении учащимся функционального навыка исследования как универсального способа освоения действительности, развитии способности к исследовательскому типу мышления, активизации  личностной позиции учащегося в образовательном процессе на основе приобретения субъективно новых знаний [1].

Изучив достаточно широкий круг доступных научных публикаций Леонтовича, Обухова, Хуторского, в которых описывается модель исследовательской деятельности, я не встретила ответа на вопрос: какое место в композиции урока следует отвести проектному исследованию. Мало того, я не встретила даже описания урока, на котором бы рассматривалось проектное исследование как этап урока.

В своей педагогической практике я столкнулась с тем, что, планируя организацию на уроке проектного исследования, необходимо отталкиваться от темы и цели учебного занятия. Изучение некоторых учебных тем основывается на исследовательском проекте от начала и до конца, другие предполагают обращение  к исследовательскому проекту в качестве завязки или кульминации урока, иногда он необходим на одном этапе изучения темы. 

Например, достаточно часто на своих уроках педагогу приходится организовывать информационные проекты. Чаще всего ученик приносит на урок уже готовое исследование, которое представляет перед слушателями. 

Например, исследование к уроку «Восприятие устной научной речи». Тема исследования: «Как слушать и записывать лекцию». 
Да, предполагается, что участник проекта знакомится с информацией, анализирует её, обобщает факты и представляет перед одноклассниками результаты своего труда.  Но для большей части класса такая модель по восприятию нового материала ничем не отличается от нашей традиционной репродуктивной модели, только роль учителя здесь выполняет подготовленный дома ученик. Я не сторонница подобной организации урока.
Я предлагаю другую композицию урока, когда защита информационного проекта может стать этапом урока, шагом к исследованию, которое произойдёт не дома, а на уроке. Например, выслушав презентацию проекта «Особенности чеховской драматургии», учащиеся получают исследовательское задание: анализируя текст, они должны подобрать примеры из  пьесы А.Чехова к основным положениям представленного исследования. Используя материалы презентации, учащиеся могут подтвердить или опровергнуть их конкретными наблюдениями над конкретным текстом, составить таблицу, куда внесут цитаты из текста и т.д. 
Или другой пример, когда реализация практико-ориентированного проекта становится отправной точкой для выполнения творческой работы. Проектное исследование «Как составить публичную речь?» начинается с выдвижения гипотезы: «Не каждое выступление можно считать публичной речью». Девятиклассники, обращаясь к словарям, к информации из Интернета, определяют понятие «публичная речь», исследуют факторы, влияющие на установление контакта со слушателями, рассматривают разные схемы построения выступления, выделяют основные части выступления, составляют его план. Данное исследование может быть завершено творческой работой по развитию речи, когда учащимся предлагают составить текст публичного выступления, ориентированного на определённую группу слушателей (первоклассников, пенсионеров, сверстников).

Ещё один пример иллюстрирует  организацию проектно-исследовательской работы на уроке, когда он планируется с учётом  традиционных этапов  исследовательского проекта. 
Темы – самые распространённые, но не самые простые: «Тема Родины в лирике А.Блока», «”Ученики” Базарова», «”Мысль народная“ в романе Л.Толстого “Война и мир“», «”Мысль семейная“ в романе Л.Толстого “Война и мир“», «Отражение в романе Л.Толстого “Война и мир“ событий 1805 – 1807 годов» и т.д. 
Учащимся объявляется тема урока, которая и становится темой исследования: «Мысль семейная» в романе Л. Толстого «Война и мир».

На организационном этапе руководитель проекта вместе с учащимися  определяет план работы над проектом, направления, по которым должно вестись исследование. Учащиеся, имеющие опыт работы над проектным исследованием на уроке, в процессе фронтального обсуждения определяют проблему и формулируют вопрос, ответ на который должно дать исследование: «Какую модель семьи Л.Толстой считает идеальной?» 
Продуктом работы над проектом должна стать модель идеальной семьи по Л.Толстому.
В процессе фронтального обсуждения учащиеся определяют направления, по которым должно происходить исследование, и формулируют вопросы, ответы на которые должно дать исследование.
· Как члены семьи ведут себя по отношению друг к другу в экстремальных ситуациях?

· На чём строятся отношения в семье?

· Какой урок даёт Толстой читателям на примере этой семьи?

· Какое положение можно взять при составлении идеальной модели семьи?

Эти вопросы фактически становятся планом работы над проектом.

Дети делятся на четыре-пять исследовательских групп, каждая из которых выбирает предмет исследования: 
· семья Ростовых,
· семья Болконских,
· семья Пьера и Наташи,
· семья княжны Марьи и Николая Ростова.

Учащиеся, анализируя текст, подбирают аргументы за или против выдвинутых ими гипотез (что на примере их героев Толстой создаёт идеальную модель семьи), защищают их перед классом.  Кстати, если говорить об этом проекте, защитой гипотез он не завершается, потому, что после защиты автоматически встаёт вопрос о том, что эта идеальная семья в чистом виде не может существовать, что для каждого человека идеал – понятие сугубо личное, поэтому, наверное, Толстой, скорее, говорит не о модели семьи, а о роли семьи в жизни человека, государства…
Т.е. исследование должно дать толчок к философскому осмыслению идеи Толстого.


Выводы.

Безусловно, применение проектно-исследовательской технологии на уроке ведёт к оптимизации учебного процесса, к активизации  личностной позиции учащегося в образовательном процессе на основе приобретения субъективно новых знаний.

Чтобы максимально использовать данное явление, необходимо: 

· Исходя из специфики темы изучения, целей и задач урока планировать проектное исследование, как этап урока или как урок-проект.
· Чётко продумывать и определять место исследования в общей композиции урока.

· На уроке проектное исследование должно быть представлено не только в виде презентации готового исследования, а если исследование проведено на уроке, не должно заканчиваться презентацией – оно должно иметь выход на другие виды деятельности.
Литература
1. Леонтович А.В. Модель научной школы и практика организации исследовательской деятельности учащихся. В сб. «Развитие исследовательской деятельности учащихся». Серия: «Профессиональная библиотека учителя», М., «Народное образование», 2001
2. Обухов, А.С. Исследовательская деятельность как способ формирования мировоззрения / А.С. Обухов // Народное образование. – 1999. – №10. –С. 158-161.

3. Хуторской А.В. Практикум по дидактике и методикам обучения. – СПб.: Питер, 2004. – 541 с.
PAGE  
4

